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A ESCOLA: DA EXCLUSAD A INSERCAD SOCIAL*

Joaquim Azevedo**

“Quando entrei para o ciclo, ainda me calharam
dois amigos na turma, que vinham da 42 classe,
mas como reprovei, voltei a perdé-los outra vez.

Apanhei professores que nao me ligaram nada.
Um deles dizia-me que eu nem a burro chegava,
guanto mais a cavalo.”

J.B., 17 anos, 62 ano de escolaridade,
3 reprovagbes (1985). (1)

Agradeco o amavel convite da Comiss@o Instaladora do Centro
das Taipas para participar neste debate. Comego por me
congratular com a realizagéo desta mesa-redonda sobre "A
Escola: Local de prevencao, exclusdo, insergdo”, logo no inicio do
vasto programa deste |1l Encontro sobre as toxicodependéncias.

De facto, com o constante e progressivo aumento da
escolarizag@o das criangas e dos jovens, a escola desempenha, ao
lado da familia, da vida quotidiana com os amigos e da formagéo
extra-escolar e informal, um espaco e um tempo privilegiados de
estruturag8o dos percursos pessoais e sociais e de formulagdo
das identidades, com um papel crescentemente decisivo na
socializagdo das criancas e dos adolescentes.

Proponho uma reflexdo sobre a escola na sua dupla faceta de
ocasido de exclusdo e de insergdo social. Numa primeira parte,
vamos deixar os discursos sobre a escola, em que projectamos o0s
nossos desejos e vamos ver o que realmente se passa, dando voz
as praticas, as opinides expressas, aos casos, as "histérias de
vida" e gaos numeros. Tal percurso & importante como mecanismo
para romper a opacidade que rodeia, em Portugal, os discursos
sobre a escola, a escolarizag@o e a reforma do ensino.

* Comunicecio apresentada no 1l Encontro das Taipas sobre a3
toxicodependéncias e | Symposium Internacional, na Fundagio Calouste
Gulbenkian, em Lisboa, 31 de Janeirode1990.

*%* Director-Geral do GETAP - Gabinete de Educagdo Tecnolégica,
Artistica e Profissional
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Na segunda parte falaremos da escola da integragdo, uma escola
de professores, de pais e de alunos em relag8o educativa.

0 QUE YALORIZAM 05 JOVENS NA OLA?

Comecemos por dar a palavra aos jovens: O que valorizam eles
na escola? Em gue aspectos & que a escola & mais importante? Que
espacos mais apreciam?

Um estudo recentemente divulgado sobre a juventude
portuguesa (2) revela, a este propdsito, alguns dados muito
precisos e bastante interessantes.

Assim, para os jovens que estudam, as principais fungdes que a
escola desempenha sdo o0 “convivio com os colegas” e a “relacdo
professor-aluno”. Para a totalidade dos jovens, os aspectos em
que a escola & mais importante sdo: 1. Ter amigos (54,4%);2.
Conviver (52,1%);3. Aprender coisas novas (45,5%); 4. Subir na
vida (31,1%);etc.

Os aspectos relacionados com a convivialidade atingem os
82,9%, enquanto os que se referem a aquisic@o de conhecimentos
somam apenas 70R.

Na verdade, a escola & considerada um espaco de convivio e de
estruturagdo de relagdes sociais entre os jovens. A grande
maioria estéd satisfeita com a escola enquanto lugar de convivio
sendo esta a funcdo que, no seu entender, a instituic@o escolar
melhor desempenha.

Os espagos escolares mais apreciados s@o:{1) O recreio e o
patio;(2) A sala de convivio e a cantina;(3) O gindsio e o campo de
jogos;{4) A biblioteca, surgindo num distante e G1timo lugar a sala
de aula. £ caso para dizer gue os alunos gostam de vir para a
escola mas, uma vez na escola, 0 que menos apreciam sfo as
aulas.

Figuemos por aqui. Estes dados traduzem as opinides dos jovens
entre os 15 e os 29 anos. Referem-se, por isso, apenas a uma
parte do universo dos utentes do sistema de ensino
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E a escola hoje como &7 A nossa escola primaria {e primeira

para muitos) como desempenha o seu papel social? Quais as

orientagfes prevalecentes no ensino bésico que o pais oferece?

Onde e como se joga ai a integrac@o social das criangas e dos
adolescentes?

A MORTALIDADE ESCOLAR NO ENSIND ELEMENTAR

Para comecar vale sempre a pena recordar alguns numeros
insuficientemente divulgados e manifestamente subavaliados.

Calcula-se que dos 700.000 alunos que est@o no ensino priméario
cerca de 190000 j& reprovaram pelo menos uma vez,
circunsténcia que se repete todos os anos. As repeténcias
abrangem 40% dos alunos que frequentam a escola primaria,
havendo acentuadas disparidades regionais (3).

0 nimero de escolas de uma sd sala de aula tem aumentado
nesta década atingindo, em 1968, as 3.660, ou seja, perto de 40%
do total de escolas priméarias (4).

Em 1987, sequndo os dados disponiveis do INE, havia muitos
milhares de alunos com 11 e mais anos na escola priméria. S6 com
13 e mais anos o valor atingia os 19.000 (5).

A grave situacdo do fracasso escolar néo & uma invencdo
estatistica. Experimentam-no muitas dezenas de milhar de
criangas na maioria das escolas do pals. No ensino primario a
degradacao & tal que se opta por ndo falar dela na sua crueza:
governantes, sindicatos, professores, pais, criangas e
adolescentes. Os poucos discursos fundamentados e realistas que
se fazem sobre o primeiro ciclo do ensino basico em Portugal ja
tém conseguido dar origem a primeiras péginas de jornais. No
entanto, ainda ndo se traduziram em significativas mudangas {6).
As praticas, uma vez mais, ndo “acertam” com os discursos!

0 ensino priméario e a escola primaria s8o um subproduto do
sistema de ensino, algo para esquecer, ndo va a consciéncia
colectiva acordar da sua segura e tranquila letargia.

Recolhi um depoimento de uma professora que ilustra bem as
situagles gque se vivem. Mas ateng@o: nfo se trata de uma
excepgdo, sdo muitas centenas as escolas que agui se podem ver,
no essencial, retratadas.
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Concelho de M., nos limites dos distritos do
Porto e de Viseu. Ano lectivo de 1989/90. 22 ano
da 12 fase, 13 alunos. Em Dezembro, terceiro més
de aulas, e colocada a terceira professora que,
finalmente, aceita ficar, apesar de reconhecer
que as criangas se situam em niveis de
aprendizagem muito distintos.

- 0 séo capazes de ler e escrever frases simples.
Destes, 7 frequentam a escola pela 22 vez e 2 ja
v80 no 42 ano de permanéncia na escola;

- 3 néo reconhecem qualquer significado no
impresso. Destes, 2 frequentam a escola pela 29
vez e um ja o faz pela terceira vez;

- 1 aluno era dado como deficiente mental no
inicio do ano e verifiquei que apresenta uma real
situac@o de dificuldade, o estrabismo.

Nenhuma crianga denuncia qualquer atraso no
desenvolvimento. Porqué ent8o o insucesso?
Porqué 3 e 4 anos de frequéncia na 12 fase (de 2
anos)?

Jose, 42 ano de frequéncia, primeiro filho de uma
familia de caseiros, pai analfabeto e mée com a
43 classe, com tarefas domesticas e rurais
diérias e precisas. No primeiro ano, a professora
faltou tanto gue houve gueixas na Delegacdo
Escolar. Além disso, berrava ™ que até se ouvia na
estrada”. No segundo ano tem nova professora e
deixou de acompanhar o grupo com que inciou a
escolariffdade. Recomeca a iniciagdo & leitura e &
escrita como se o fizesse pela primeira vez. Esta
professora ndo falta mas fica frequentemente
com 60 alunos, pois as outras nfio aparecem.

No terceiro ano a professora & a mesma mas o
José nfo transita de fase porgue “tem mé letra e
dé muitos erros de ortografia®. As informacbes
prosseguem: "é pouco esperto, mas toda a familia
@ assim”. A régua anda a qualquer passo pelo ar e
a professora defende bem a sua eficacia.
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José ndo bebe vinho, tem um grande sentido de
responsabilidede e de trabalho. Afirma “com
naturalidade” que & "o burro da casa”.

Bruno, 42 ano de frequéncia, sexto filho de uma
familia de lavradores. Pai &8 mBe analfabetos e
mal vistos no lugar. Percurso escolar idéntico ao
do José, com as mesmas professoras.

Durante os dois primeiros anos n8o falou na sala
de sula. No terceiro ano, uma “profesora de apoio”
conseguiu criar um clima de confianca e ouviu-se
“a sua voz pela primeira vez". Nesse ano fez a
iniciacéo 4 leitura e & escrita. Ndo bebe nem ha
problemas de alcoolismo na familia.

E os outros casos das restantes criangas
sucedem-se. Todos vestem a mesma roupagem:
mudam de professor quase todos os anos; oS
professores s3o de longe, faltam muito e ndo tém
qualquer ligag@o afectiva aguele meio; as
criancas ndo acompanham 0 grupo com que
iniciam a escolaridede e sentem-se perdidas; néo
& de modo nenhum aceite a ideia de gue possa
haver diferentes niveis de aprendizagem numa
mesma turma, mantendo-se do Natal até ao ano
sequinte todos os atrasados em compasso de
espera; as criangas s8o sujeitas, desde o
primeiro ano de escolariedade, a situacfes muito
reais de violéncia fisica e psicoldgica, que se
supde ja banida; os miudos que mais vinho bebem
e que sdo filhos de pais alcodlicos s&o
reconhecidamente "bons alunos”.

E termina o depoimento: "E criminosa a
impunidade e o total™a vontade™ com que tantos
professores afirmam que as criangas séo
atrasadas mentais. A formacdo dos professores
tem de passar por uma séria reflex@o sobre os
direitos ds criangas e a sua defesa na contexto
escolar.

Depoimento da actual professora.
Dezembro de 1989.
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Com tantos milhares de excluidos, porque esquecidos e
humilhados, a escola elementar portuguesa esta em grande parte
desajustada nas suas préaticas e nos seus objectivos. E a escola do
principio do século aguela com que deparamos no fim do século:
um profundo equivoco da sociedade e do Estado portugués.

De facto, a “mortalidade escolar® assenta em préaticas
selectivas sem qualquer sentido no actual ensino bésico,
universal, geral e obrigatdrio, longo de nove anos, (7) estando em
profunda contradico com a sociedade democréitica e com os
principios consignados pela Assembleia da Republica na Lei de
Bases do Sistema Educativo.

Sem meios financeiros, com professores pouco apoiados e
descontextualizados, com préaticas selectivas desajustadas, a
escola bésica vai lenta e continuamente gerando caudais de
excluidos que, em maior ou menor grau, interiorizam essa
exclus@o. De facto, vérios estudos tém evidenciado quanto o
insucesso escolar na nossa escola, que valoriza excessiva e quase
giclusivamente os sucessos de tipo cognitivo, perturbam a
auto-estima e geram expectativas de abandono precoce {8).

Os adolescentes e jovens que anualmente abandonam o sistema
escolar sem a escolaridade basica de nove anos s@o mais de
50.000. Nao possuem gqualquer orientac@o escolar e profissional
sisteméatica nem adquiriram uma preparag@o para o trabalho e
para o exercicio profissional qualificado.

A escole aparece-lhes como o centro de gravidade de uma
multiplicidade de frustragdes impossiveis de evitar a ndo ser
exactamente pela fuga e pelo abandono. O retrato do potencial
"abandonador” da escola @ assim descrito por DUPONT e OSSANDON:
Tem um fraco rendimento escolar, vive mal a relagdo educativa,
sente a auséncia de empatia, tem professores pouco motivados,
ndo se sente bem na sua pele de aluno, ndo tem confianca em si,
veicula consigo perspectivas de fracasso e n@o se concentra no
seu trabalho (9)
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Num clima escolar desfavorével, excessivamente centrado na
dimens@o curricular e cognitiva das aprendizagens, norteado pelas
praticas selectivas e pela falta de meios humanos e materias
adequados, a escola tem dificuldades em gerar mecanismos de
recuperagdo, afundando-se na rotina das suas proprias
incapaecidades. A escola n@o serve os alunos e vai dando
oportunidades essencialmente aqueles que, 8 pertida, j& as
possuiam.

Na transicdo de um clima escolar desfavoravel para um
contexto de trabalho, de lazer, de emprego e de desemprego, como
se insere socialmente este cidad@o, excluido da escola basica?
Onde e como se geram mecanismos de auto-estima e de insergéo
social e profissional que permitam recuperar confianca, vontade e
sentido de participag&o? (10).

Este encontro estudara certamente estas questdes.
Aqui chegados e uma vez confrontades particularmente com
esta realidade escolar do ensino basico e com as opinides dos

jovens, falemos da escola como factor de socializagBo e de
integracdo social e profissional dos adolescentes e dos jovens.

UMA ESCOLA PARA A INTEGRACAD

E urgente e possivel, embora naturalmente dificil e
dispendioso, refazer as praticas escolares no ensino béasico
dirigindo-as para o servigo das criangas e dos adolescentes, para
a sua integrac@o escolar e social e para o seu desenvolvimento.
Trata-se, antes de mais, de respeitar os mais elementares
direitos das criancas e de criar as condigdes para fundar uma
sociedade democratica, assente nas praticas da integragd@o e no
desenvolvimento pessoal e social sob mais diversas formas, aos
mais variados ritmos e nos diferentes espagos e contextos
culturais e socio-econdmicos.

A escola da integrac@o serd certamente e antes de mais uma
escola da valorizag@o pesoal do educando.
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N&o vale a pena escamotear uma verdade: a escola & dificil para
todos, embora seguramente em graus diferentes. Todos precisam
de fazer esforgos, a exigéncia de progress@o & continua e a
pressdo provocada por um trajecto incessantemente ascendente
estd rodeada de obrigag@es muito precisas e afunila-se numa
légica curricular muito limitada e restritiva. Mas, o que &
incompativel com a progress@o, com a iniciativa propria e a
alegria ndo & tanto a obrigagéo mas a desvalorizagdo (11)

As criangas e os adolescentes da escola basica precisam que a
escola os acolha a todos e a cada um e que lhes crie oportunidades
de integragdo e participacdo. Estas desenvolver-se-do
necessariamente a ritmos e em condigdes diferentes. Este
principio elementar e intransponivel traduz-se numa primeira e
matricial preocupacdo da escola: respeitar as diferentes
progressfes nas aprendizagens e nas relagdes existentes na sala
de aula. A avaliago selectiva tem de ser banida das normas para o
ensino bésico e das praticas dos professores. A avaliag@o na
escola baésica & naturalmente formativa e sd tem sentido se
integrar o erro e avaliar 0s progressos e as regressdes de cada um
em relacdo a si mesmo, no seio dos processos de maturacdo
pessoal no grupo-turma.

A aplicagdo dos modelos universais contradiz o essencial das
aquisicdes da psicologia do desenvolvimento. J& & tempo de
actualizar o nosso sistema de ensino.

Entdo, a gestdo pedagdgica, tanto a praticada por cada
professor como a realizada pela escola, deve fazer da
diferenciacdo a sua regra habitual e do didlogo o seu lastro
permanente.

Como diz Hameline {12) néo & com igualdade {ou talvez melhor,
com igualizac@o) que se combatem as humilhagGes quotidianas das
nossas escolas. mas sim com fraternidade.

A relac@o interpessoal professor-aluno reveste-se da maior
importdncia. Ela sustenta a relag8o educativa da instrucdo, de
socializagdo e de estimulagdo (FORMOSINHD, 1987). S6 um
contexto de aprendizagem favoravel pode acolher todos e cada um
dos alunos e criar-1hes condigbes de sucesso.
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Por outro lado, o acompanhamento académico do aluno pode
criar novas condigdes de maturacdo e de progresso na
aprendizagem. Parece haver um consenso razodvel em torno da
fung@o do Orientador Educativo de Turma {e de Ano) ou do Director
de Turma, auténtico elemento charneira entre professores,pais e
aluno{s}, fomentador do didlogo em ordem a procura dos caminhos
mais adequados & pessoa de cada educando.

Até hoje, esta figura tem andado demasiado perdida em tarefas
burocraticas e ocupada em accgdes de tipo disciplinar (13). A
mudanca tem de ser radical: com melhores condigdes de trabalho,
0 Orientador Educativo deve cuidar particularmente de duas éreas
da acgdo educativa: as transigGes de ano e de ciclo e o incremento
do didlogo entre os alunos, 0s pais e os professores.

“De repente vi-me sem amigos!”. As transigbes fazem-se quase
sempre ao acaso e contribuem para adensar os problemas de
integrag8o dos alunos porguanto quebram as relagfes afectivas
estaveis gue criam os grupos. Nas mudangas de professor e de
ciclo, demasiado abruptas no seio do ensino basico, hd um enorme
espago a percorrer na potenciacfo da formulac8o das condigdes de
SUCesso.

A ESCOLA DOS PAIS E DOS ALUNDS

0O alergamento da relacdo educativa escolar aos pais &
fundamental em ordem ao desenvolvimento harmonioso da crianca
e do adolescente.

A participac@o dos pais na vida escolar, na tradigdo portuguesa,
escassa e estd reduzida a niveis elementares de troca de
informacdo. Ora, até hoje, ndo tem havido lugar para os pais na
tomada de decisBes (RMARQUES-1989); permanecem como
teleespectadores do palco escolar, auténtico feudo dos
professores (14).

Varios estudos tém evidenciado gque o rendimento escolar pode
melhorar substancialmente com a participac@o dos pais na escola.
Este envolvimento revela-se mesmo mais urgente e
simultaneamente com resultados mais imediatos nos casos das
familias de baixo nivel socio-econdmico.
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Passar de mera troca de informacgdes para niveis superiores de
participac8o sera um desafio para as Associagdes de Pais, para 0s
professores e a direcc@o das escolas e para o proprio Estado que
estd a preparar alteragdes a legislag8o neste sentido. O novo
modelo de gestdo das escolas parece apontar decisivamente nesta
direcg@o ao elevar a participac@o dos pais para a propria direcgfo
das escolas, ao lado dos professores, alunos, pessoal ndo-docente
e agentes locais significativos.

A escola da integragdo sera certamente também uma escola em
que os pais participem no desenvolvimento pessoal e social dos
seus filhos, desde a turma ds actividades de acompanhamento
curricular e @ construg8o dos planos de actividades e dos
projectos de escola.

Passar de consumidores a actores & também caminho
irrecuséyel para os proprios alunos.

Uma escola dos alunos e para os alunos & outra das
caracteristicas da escola nova que Portugal tem de construir
neste fim de século. A escola ndo lhes atribui responsabilidades, o
exercicio da sua participagdo democratica & limitadissimo e os
espacos e tempos de debate livre séo muito escassos. A escola
dos alunos e para 0s alunos serd na sua esséncia integradora.

0 curriculo oculto da escola {manuais escolares, praticas dos
professores, relacies na sala de aula, etc.) favorece e treina a
dependéncia (B.P. Campos, 1989). Os alunos n@o escolhem nem
participam na organizag@o do seu proprio trabalho e os espagos
institucionais de participac@o como as associacOes de estudantes,
no ensino secundério, sdo vistos essencialmente como ocassifes
de convivio e de establecimento de contactos.

A escola dos consumidores & uma escola falhada que tem
educado para a passividade, para o individualismo e para a
competitividade. A participacdo dos alunos impGe-se, antes de
mais, nas aulas e na apreciagdo do seu funcionamento, na
ocupacdo dos tempos livres, na gest8o do tempo escolar, na
organizac8o quer de visitas quer de actividades de complemento
curricular e ainda de debates assiduos, ocasides de abertura ao
mundo e de confronto entre pontos de vista diferentes.
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A experiéncia da Escola Cultural (15) que se consubstancia na
realizago de actividades extra-curriculares e de clubes
escolares tem demonstrado gquanto pode mudar no ambiente
escolar com a participac@o activa e alegre dos alunos. A expanséo
deste projecto e das actividades de complemento curricular
{Area-Escola) constituem novos motivos de ruptura do muro
antidemocrético que é a vida gquotidiana das escolas.

As Assembleias de Alunos podem constituir também
importantes espacos de desenvolvimento e de aprendizagem da
democracia. Todas as formas de participag8o ser@o certamente
poucas para fomentar uma escola dos alunos e para os alunos.

A escola ndo pode recusar aquilo que eles amem. E essa escola,
eles a fardo melhor que ninguém.



NOTAS:

iL

{1} Testemunho de um aluno recolhido no livro "Percursos
Escolares, estratégias de vida, codigos de conduta™ de Ana Maria
Bettencourt e Ramiro Marques, GEP-ME, 1987.

(2} Inguéritc sobre “Juventude Portuguess: Situagfes,
problemas, perspectivas”, langado pelo Instituto da Juventude e
pelo Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa,
junto de uma amostra de cerca de 2000 individuos do universo da
populagdo portuguesa dos 15 a0s29 anos, residente no continente,
em 1987,

{3} Nos primeiros 60 concelhos abrengidos na langamento do
PIPSE - Programa Interministerial de Promog@o do Sucesso
Educativo, os niveis de reprovac@o eram superiores a 45% na 19
fase e os 35% na 29 fase, como foi publicamente anunciado.
Metade desses concelhos (30) pertencem & Regido do Norte, que
abrange 84 dos 275 municipios do continente.

(4) Em 1983, havia 2927 escolas primérias de uma sala (29%
do total) e, em 1988, o seu nimero aumentou para 3.680, total de
0732 (36%). Neste total de escolas, 928 s&o frequentadas por 10
ou menos alunos. Esta situagdo atinge particularmente os
concelhos e os distritos do interior e do sul do pais.

(5) Alunos matriculados no ensino primério segundo a idade, em
1986/87: 10 anos - 76.011, 11 anos - 44664, 12 anos - 26.249,
13 anos - 15550, 14 e mais anos - 3.867. E de salientar que
muitos dos alunos de 10 anos j& cumprem uma repeténcia. {dados
do INE - Estatisticas da Educacéo)

{(6) Entre os governantes, os professores, os jornalistas e quem
hoje 18 habitualmente os jornais existem poucos daqueles que
reprovaram 2 e 3 vezes, que foram humilhados pela escola,
abandonados pelos professores e que dela sairam bem cedo. Estes
néo tém voz, ndc redigem jornais, ndo acedem reguiermente ao
ecré magico, ndo sfo fazedores de opinido.

A opacidade que nos rodeia nesta matéria, como noutras, néio &
fruto do acaso.

0 PIPSE foi ate hoje a acgio mais concertada para atacar este
cancro social mas o0s seus resultados s@o ainda manifestamente
limitados embora em alguns casos muitos positivos.
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(7) A escolaridade universal obrigatéria de 9 anos foi

consignada na Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n2 46/B6. A

obrigatoriedade aplica-se pela primeira vez aos alunos

matriculados no 12 ano de escolaridade no ano lectivo de 1987/886.
Estes atingirdo o 92 ano em 1996.

(B) Veja-se, por exemplo os estudos de M.C. Alves Pinto, J. 0.

Formosinho, (1986) !dentidade individual do_jovem e sucesso
escolar, B.P. Campos, Projectos escolares e profissionais dos

jovens (1985).

{9} POL DUPONT & M. OSSANDON, Prévenir L'abandon Scolaire, in
Revue Francajse de Pédagogie, n2 81, Paris 1987.

{10) E perceptivel que outros mecanismos de insergo, de
relacgdo afectiva e de desenvolvimento pessoal e social, como os
referidos logo no inicio da intervenc@o, intervém como
reguladores contracenando com os efeitos psicolégicos e
pedagdgicos do insucesso escolar.

{11} G. SNYDERS, La joie & 1'école, PUF, Paris, 1986
(12) Citado por G. SNYDERS, ibidem

(13) E sobretudo apds o 62 ano de escolaridade que os alunos se
apercebem que existe um Director de Turma pois & a partir dai que
se vao avolumando os casos de “disciplina®. Além de mudarem
quase todos os anos de turma tém uma ac¢do pedagdgica escassa e
deixam nos alunos um travo desagradavel: “Nunca senti a ac¢do
dele porgue nado era aluno indisciplinado™.

Cita-se um trabalho de J.0. Formosinho referido em "A Educacéo

Moral e Civica na Lei de Bases do Sistema Educative”, CRSE, 1988.

(14) Refere-se agui um interessante estudo da RAMIRD
MARQUES (1989): Obstaculos ao Relacionamento das Escolas com
os Pais, Revista da ESE de Santarem.

(15) Escola Cultural designa um projecto educativo
desenvolvido actualmente nas escolas portuguesas e que visa a
ocupagdo livre e criativa dos tempos livres dos alunos, através da
animacdo de “clubes escolares”.

0 projecto envolve em 1969/90 76 escolas, com 1031 clubes
escolares e abrange cerca de 100.000 alunos. Acabam de ser
publicados dois relatdrios de avaliag8o que apontam para a
necessidade de crescimento desta experiéncia pedagdgica.
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